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Edukacja klasyczna dzis? Istota i geneza,
struktura i metoda, cel
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W artykule autor podejmuje zagadnienie pojmowania edukadji klasycznej i jej potrzeby we wspoétczesnej
kulturze. Przedstawia jej istote i geneze, strukture i metode oraz cel. Okreéla edukacje klasyczna jako
program i proces nauczania oraz wychowania ucznia, nawigzujacy do tradycji i majacy na celu petny
rozwdj ludzkiej natury. Autor konczy swe rozwazania refleksjg nad rola filozofii w procesie edukaciji.
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Zagadnienie edukacji nalezy do najwazniejszych zagadnien ludzkiej kultury, albowiem to
edukacja jest jej przekaznikiem i nosnikiem. W niniejszym wystapieniu skupimy sie zasad-
niczo na tak zwanej edukacji klasycznej, przedstawiajac krétko jej istote i geneze, strukture i
metode oraz cel. Na koniec zwrécimy uwage na role filozofii w edukadiji.

1. Istota i geneza edukacji klasycznej

Czym jest edukacja klasyczna? Odpowiadajagc krotko, mozna stwierdzi¢, ze jest to pro-
gram i proces nauczania oraz wychowania ucznia (cztowieka); proces, ktérego celem jest
optymalizacja (petny rozwdj) ludzkiej natury. Zdaniem wielu edukacja klasyczna jest z jednej
strony alternatywa dla edukacji wspotczesnej, majacej charakter utylitarny, wyznaczanej
przez wymogi rynku pracy, a z drugiej strony - ksztatceniem i wychowywaniem cztowieka
opartym na realistycznej antropologii (Maritain, 1993). Jej celem jest usprawnienie cztowieka
jako cztowieka, czyli jego rozumu, woli i uczué¢. Chodzi tu o wyksztatcenie takich umiejetnosci,
ktére pozwalajg cztowiekowi rozpoznawac prawde i dobro oraz panowac nad emocjami, by¢
$wiadomym siebie (swego cztowieczenstwa) wolnym i rozumnym podmiotem (Adamski, 1993;
Chudy, 2009; Curren, 2003, 2007; Janeczek, 2008; Kieres, 2015; Krapiec, 1982; Olbrycht, 2000;
Ratzinger, 2005; Wilk, 2002; Wojtyta, 1982; Woroniecki, 1986).

Juz w starozytnosci odkryto (koncepcja paidei) sposoby usprawniania ludzkiego intelektu i
woli, i idee te przez nastepne stulecia wprowadzano w zycie (Jaeger, 2001, 2002; Krasnodebski,
2011). Powstaje zatem pytanie, czy wspodtczesnie trzeba i w jaki ewentualnie sposéb nalezy
skorzysta¢ z wielowiekowej tradycji edukacji klasyczne;j.

Prawdziwe wyksztatcenie, czyli petne wyksztatcenie odpowiadajace cztowiekowi, ma cha-
rakter madrosciowy, ma stuzy¢ cztowiekowi jako cztowiekowi, aby dobrze, odpowiedzialnie
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pokierowat swoim zyciem, aby w swoim zyciu osiagnat jego cel, spetnit sie jako cztowiek.
Madros¢ jest zatem wiedza dla cztowieka najwazniejsza; jest wiedza o catej rzeczywistosci
w $wietle pierwszych jej przyczyn. Wspoétczesnie madros¢ jest rozumiana niewtasciwie, jako
uczonos¢ i wyksztatcenie ma charakter zasadniczo encyklopedyczny. Nie wchodzi w gtab
rzeczywistosci, ale niejako wszerz (ma charakter nie wertykalny, ale horyzontalny). Wiedza
taka ma przekfadac sie na uzytecznos¢ techniczna i wigzac sie z mozliwoscia przeksztatcania
$wiata. Ma ona zasadniczo stuzy¢ zaspokajaniu ludzkich potrzeb o charakterze materialnym.

Zadaje sie dzisiaj pytania o uzytecznos$¢ konkretnego wyksztatcenia. Ludzie mtodzi pytaja
o to, co im ono da, jakie odniosa z niego korzysci. Chodzi im jednak o korzysci w postaci np.
wysokich zarobkéw i mozliwosci wygodnego urzadzenia sie w $wiecie. Nie ma w tym nic
zdroznego, ale cztowiek nie redukuje sie do swego zawodu, nie wyczerpuje sie w $wiecie
tworzonej przez siebie cywilizacji. Winien zy¢ na miare swej osobowej wielkosci. Zeby tak
mogto by¢, musi odkry¢, kim jest, skad pochodzi i dokad zmierza — musi odkry¢ prawde o
sobie, posigs¢ zdolnos¢ rozeznawania dobra i zta (moralnego) (Krgpiec, 2005; Wojtyta, 2000).

Jestesmy poniekad dzie¢mi czasu. Zwraca sie uwage na wystepowanie kryzysu w kulturze
i poszukuje sie na niego lekarstwa. A jest to w istocie kryzys cztowieka - jego zagubienie sie
w Swiecie, ktéry tworzy, albowiem nie zna juz celu swej aktywnosci. Szuka sie wiec remedium
na niego, a wedle niektorych jest nim edukacja pojmowana klasycznie. Cztowiek wyksztatcony
bowiem to cztowiek, ktéry ma prawdziwa wiedze o catej rzeczywistosci, nie tylko materialnej,
ale i duchowej; ktory te rzeczywistos$¢ rozumie i ceni sobie owg wiedze, albowiem wskazuje
mu ona droge i cel zycia. Edukacja klasyczna ma mu takiej wiedzy dostarczy¢, jest rodzajem
wtajemniczenia w $wiat i natury, i kultury, czyli ludzkiego dorobku poznawczego. W edukacji
klasycznej chodzi o petny rozwéj cztowieka jako osoby, zaréwno jej intelektu, jak i woli oraz
uczu¢ (Woroniecki, 2008).

Czy mozna dzi$ reaktywowac klasyczne nauczanie i wychowanie? Nie jest tak, Zze jest ono
catkowicie nieobecne we wspotczesnej szkole. Cho¢ zyjemy w kulturze, poddani oddziatywaniu
zwlaszcza kultury masowej, w ktérej panuja relatywizm i rozrywka, to cenimy sobie prawde,
cho¢ ograniczamy ja do naukowego poznania natury z akcentem na jej uzytecznos¢. Rzec
mozna, ze ,0$wiecenie naukowe” ma zastapic¢ Objawienie, da¢ cztowiekowi petng wizje swiata
jako Swiata samej natury, ktérej cztowiek jest czescig (naturalizm). Dlatego tez wystepuje
nastawienie na praktycznos¢ edukacji. Nie ceni sie znaczenia poznawania prawdy dla niegj
samej, nie docenia sie rozwijania ogélnego potencjatu ucznia. Dzi$ panuje, rzec mozna, ,kult
cztowieka” (antropocentryzm), zgodnie z ktérym cztowiek jest celem ostatecznym. Cztowiek
zagubit wiec transcendentny cel i droge (Dziewiecki, 2002; Jaroszynski, 2005; Krapiec, 2000).

Edukacja klasyczna - zdaniem jej zwolennikéw - to tyle, co edukacja wzorcowa, uniwer-
salna, prawdziwa i wtasciwa, odpowiadajgca cztowiekowi jako cztowiekowi. Przywotajmy wiec
jej geneze, albowiem rzuci to wiecej $wiatta na istote edukaciji.

Cho¢ ,edukacja” jest tacinskim stowem, to jego sens tkwi w kulturze greckiej (aterskiej).
Oznacza catosc¢ dziatan i zabiegéw zwigzanych z formowaniem fizycznym i umystowym oraz
moralnym dziecka. Poczatki idei tkwig w dzietach Homera. Na tej bazie pojawit sie wzorzec
czy ideat cztowieka dojrzatego, madrego, dobrego, obdarzonego cnotami (cnotliwego),
odznaczajgcego sie rozumnoscia i pieknem fizycznym. Osiaga sie to w zyciu ludzkim przez
odpowiednie wychowanie. Teorie wychowania opracowali sofisci (grupa filozoféw greckich w
Atenach, w V wieku przed Chrystusem), uktadajac specjalny program nauczania obejmujacy
gramatyke, retoryke i dialektyke. Wyodrebnili tez szkolnictwo $rednie od elementarnego.
Taka koncepcja byta mozliwa i konieczna zarazem, poniewaz sofisci wyodrebnili cztowieka
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sposréd wszystkich bytow przyrody, akcentujac jego wyjatkowe miejsce w Swiecie (Wilk,
2002; Kupisiewicz i Wojnar, 1996).

Do rozwoju koncepcji wychowania przyczynit sie takze Sokrates, wskazujac na podstawowg
role dobra moralnego w ludzkim zyciu. Nauczat, Zze byle jak zy¢ nie warto. Jego genialny uczen,
Platon, twierdzit, ze cztowiek - mimo wrodzonych uzdolnier - potrzebuje wychowania do
petnego rozwoju. Ono uwolni go od ,wiezienia zmystéw" i skieruje do prawdziwej wiedzy i
do Dobra jako najwyzszego bytu. Droga do owej madrosci jest filozofia (wtasnie umitowanie
madrosci). Jego genialny nastepca Arystoteles zwrécit uwage na to, ze wychowanie powinno
odpowiadac¢ ludzkiej naturze, na ktéra sktada sie i ciato, i dusza; cztowiek jest bytem jednym,
ale o ztozonej strukturze. Natura ludzka jest spotencjalizowana i trzeba ja zaktualizowa¢, co
jest zadaniem wychowania, sama z siebie bowiem sie nie rozwinie (nie speni) (Krapiec, 2010).

Rzymianie w duzej mierze przejeli te koncepcje, rozdzielajac jednak wychowanie (eduka-
cje) i nauczanie (doktryne). Wychowanie pozostawili rodzinie (za Arystotelesem poniekad), a
nauczanie powierzyli nauczycielom (szkole). Wydzielili tez nauki, ktérych celem jest wyksztat-
cenie przecietne (gramatyka, retoryka i dialektyka), oraz nauki dla elit, fakultatywne, takie jak
arytmetyka, geometria, astronomia i muzyka, nazwane artes liberales (naukami wyzwolonymi,
bo nie stuzyty zarobkowaniu) (Wilk, 2002).

Spotkanie chrzescijanstwa z grecka koncepcja edukacji sprawito, ze zostata ona uzupet-
niona czy dopetniona wymiarem nadprzyrodzonym. Chrzescijanie zauwazyli, ze ten wzorzec
wychowania nie moze da¢ wychowania integralnego (petnego), nie zawiera bowiem catej
prawdy o cztowieku ani tez wystarczajacych narzedzi optymalizacji ludzkiego rozwoju. Za
sprawa chrzescijanstwa edukacja zyskuje wiec nowy wymiar, nowe narzedzia i nowe zada-
nia — jest otwarta na nadprzyrodzonos¢ (na Boga i zycie wieczne). Tak rodzi sie klasyczna
koncepcja edukacji (Wielgus, 2014).

Tak wiec to wihasnie starozytni odkryli ludzka nature, jej potencjalnos¢, ktéra wymaga
uprawy, i zwrdcili uwage na wtasciwe tresci i sposoby jej rozwoju (spetniania sie). Za dang
koncepcja edukacji zawsze kryje sie okreslona koncepcja cztowieka. Dzi$ zapomina sie o
istnieniu natury ludzkiej i zawartego w niej programu bycia spetnionym cztowiekiem.

Mysl wspétczesna, redukujac poniekad cztowieka wytacznie do sfery jego swiadomosci
(umystu), wspiera przy okazji takie edukacyjne przekonanie, ze nalezy w nauczaniu dawac
coraz wiecej wiedzy, w tym wiedzy specjalistycznej. Cztowiek nie jest jednak encyklopedia.
Informacje typu encyklopedycznego nie s3 ze sobg powigzane, nie daja jednolitego obrazu
rzeczywistosci, nie sg wiedzg catosciowg, potrzebng cztowiekowi do rozumienia $wiata i sie-
bie. Akcentowanie ksztatcenia intelektu i zapetnianie pamieci nie jest petnym, adekwatnym
do zawartosci natury ludzkiej narzedziem jej rozwoju. W przeciwienstwie do tego edukacja
klasyczna przedstawia sie jako sposéb na adekwatne do zawartosci i potrzeb natury ludz-
kiej (cztowieka jako osoby) dorastanie do petni jej rozwoju (Gogacz, 1993; Ingarden, 1972;
Strézewski, 1993).

2, Struktura i metoda edukacji klasycznej

Generalnie rzecz biorac, metoda edukacji klasycznej jest nauczanie i wychowanie, odwo-
tujace sie do osiggniec¢ mysli klasycznej, to znaczy mysli greckiej, rzymskiej i chrzescijanskiej.
Przewodnikiem na tej drodze jest poniekad filozofia i teologia. Edukacja ta zachowuje pewne
etapy ksztatcenia, pewna kolejnos¢ — od ksztatcenia ogoéinego, podstawowego, do ksztatce-
nia specjalistycznego, zawodowego. Priorytetem jest tutaj cztowiek jako osoba, a w drugiej
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kolejnosci cztowiek jako specjalista. Chodzi o nauczenie cztowieka kolejno czytania, pisania,
logicznego myslenia oraz wyrazania swoich mysli, a takze odpowiedniego zachowania sie.
W zasadzie edukacja klasyczna jest edukacjg humanistyczng, chodzi w niej bowiem o dobro
catego cztowieka. Odwotujac sie do wielkich osiagnie¢ europejskiej kultury na tym polu,
utrzymuje, Ze nie wystarczy ksztatci¢ sam intelekt, ale trzeba formowac takze wole i uczucia,
albowiem uformowany tylko umyst nie wystarcza do bycia dobrym cztowiekiem, wtasciwie
kierujgcym swoim zyciem. Cztowiek jest bytem ztozonym z ciata i duszy, w ktérej zapod-
miotowane sg intelekt i wola. To wszystko skfada sie na nature ludzka, ktéra ma charakter
spotencjalizowany i domaga sie aktualizacji (uprawy) (Krapiec, 1974).

W typie ksztatcenia klasycznego ma wiec miejsce odwotywanie sie do wielkiej edukacyjnej
tradycji europejskiej, do jej dokonan, do kanonu jej dorobku; to miedzy innymi analiza wielkich
dziet z zakresu literatury, filozofii, historii, prawa, polityki czy teologii. Ma ona dawac szerokie
wyksztatcenie ogdlne, podstawy do rozumienia $wiata, cztowieka i Boga. Trzeba wiec ksztatcic¢
intelekt, ale on rozwijany sam nie wystarcza cztowiekowi do godnego zycia. Trzeba uformo-
wac takze wole i wyksztatci¢ charakter. Chodzi wiec tutaj o wychowanie cztowieka, ktérego
dobre dziatanie (postepowanie) kontrolowane jest rozumem pokierowanym prawda bytu.

Uczenie sie (studia) to — wedle zwolennikéw edukacji klasycznej - takze czytanie i oma-
wianie wielkich dziet. Nauczyciel jako przewodnik ma pokaza¢ droge dochodzenia do prawdy.
Edukacja taka ma nauczy¢ kultury racjonalnosci i dlatego nie moze oby¢ sie bez filozofii.
Racjonalnosci w poznaniu nie daje bowiem ani wiedza potoczna, ani wiedza naukowa (typu
science); nie odpowiada na egzystencjalne pytania cztowieka. W filozofii zwraca sie uwage
na rozwijanie ciekawosci uczniéw, ukazywanie wartosci prawdy, na mitos¢ do istniejacej
rzeczywistosci. Nauczanie filozofii w szkole powinno wigzac sie z zyciem i ma by¢ to przede
wszystkim nauczanie filozofowania (metody), a nie historii filozofii, rozumianej jako cmenta-
rzysko ludzkiej mysli. Chodzi o ksztatcenie ludzi, ktérzy mysla krytycznie i twdrczo, rozumieja
sens odkrywania prawdy, wartos¢ uczenia sie. Powinno sie podkresla¢ autorytet nauczyciela
i racjonalnego myslenia. Wszelkie reformy edukacji nalezy rozpoczyna¢ nie od programéw,
tylko od ksztatcenia nauczycieli, a ksztatci¢ ich winny najlepsze uniwersytety. Chodzi tez o
ksztatcenie permanentne, o kontakt z uniwersytetem, a takze o wskazywanie na aspekty wy-
chowawcze nauczanych przedmiotéw. To rozum ma prowadzi¢ cztowieka i nim kierowac. W
tej metodzie ogromna role odgrywa nauczyciel jako mistrz i przewodnik w dziedzinie wiedzy.
Mistrz przekazuje wiedze, jest swoistym autorytetem i wzorem, w ten sposéb formuje umyst
i wole oraz uczucia ucznia (Mazanka i Mylik, 1997; Maryniarczyk, 2005).

3. Cel edukac;ji klasycznej

Pierwszorzednym celem edukacji klasycznej jest sprawnos¢ umystowa i moralna cztowieka
(ucznia), sprawnos¢ jego rozumu i woli oraz panowanie nad emocjami. Nie jest to cel utylitarny,
akcentowany wspétczesnie w edukacji. Na pierwszym miejscu stawia sie tu ksztatcenie ogélne,
podstawowe, bedace poniekad wstepem do dalszej edukacji. Uczer powinien umiec czytac
ze zrozumieniem, pisa¢, mysle¢ logicznie. Ma posigs$¢ podstawowg wiedze o rzeczywistosci
i podstawowe umiejetnosci. To — zdaniem zwolennikéw tej koncepcji edukacji — ma stano-
wi¢ fundament dalszego ksztatcenia; to zarazem podstawowe narzedzia, w ktére powinien
by¢ uczen wyposazony. W procesie ksztatcenia bardzo wazny jest takze rozwdéj pamieci. Ale
edukacja klasyczna - jak wczesniej wspomniano — ma w zasadzie charakter wstepny, chodzi o
nabycie przez ucznia umiejetnosci do wejscia w swiat kultury i w nim swoistego zakorzenienia
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sie. W edukacji klasycznej taka podstawowa droge stanowita szeroko rozumiana filozofia.
Uczono sie wiec poprawnego logicznego myslenia, analizy tekstow, umiejetnosci syntezy,
dowodzenia i perswazji. Dzi$ edukacja klasyczna nie moze sprowadzac sie jedynie do znajo-
mosci jezykow klasycznych, czyli greki i taciny. Zasadniczo chodzi bowiem o czytanie dziet
klasycznych, co ma owocowac rozwojem intelektualnym i moralnym czytelnika.

Trzeba doda¢, ze edukacja klasyczna nie sprowadza sie jedynie do samego czytania
wielkich dziet literackich, filozoficznych czy historycznych. Chodzi o to, aby dziefa te czytac
w aspekcie systematycznym, to znaczy w aspekcie ich tresci uniwersalnych, ponadczaso-
wych, rzucajacych Swiatto na nasze zycie, na nasze ludzkie problemy. Tresci te odnoszg sie
bowiem do cztowieka i jego istotnych probleméw — do cztowieka jako cztowieka, do sensu
i celu jego zycia. Cztowiek wyksztatcony interesuje sie catg rzeczywistoscia, ale wybiera to,
co jest obiektywnie najwazniejsze i na tym skupia swoja uwage. Chodzi o to, aby uczen ro-
zumiat otaczajaca go rzeczywistos¢, myslat samodzielnie, nie pozwalat manipulowac soba,
potrafit odpowiednio sie zachowywac, potrafit analizowac to, co sie wokét niego dzieje, miat
wiasny osad i potrafit tez rozmawia¢. W edukacji klasycznie rozumianej ma miejsce zacheta
do samodzielnego poszukiwania prawdy. Bez takiej postawy cztowieka w kulturze wszystko
upada, pojawia sie kryzys. Do takiego ogdlnego i gtebokiego zarazem spojrzenia na $wiat
— powtdrzmy to raz jeszcze - potrzebna jest wiedza filozoficzna. Nauki szczegdtowe, ktore
dominuja w szkolnictwie, rozktadaja poznawczo rzeczywistos$¢, nie daja ogdlnej wiedzy
bedacej podstawa ludzkiego swiatopogladu, a to swiatopoglad organizuje zycie cztowieka.
Trzeba zatem przywrdécic¢ nalezne miejsce ksztatceniu ogdélnemu, uwzgledniajac takze w
programie filozofie. Chodzi bowiem o petny rozwéj osoby ludzkiej, jej rozwéj intelektualny i
moralny oraz emocjonalny. Cztowieka trzeba wiec wychowad, czyli poméc mu we wiasciwym
rozwoju jego potencjatu. Chodzi o formacje wszystkich obszaréw, w jakich cztowiek wymaga
usprawnienia — zaréwno co do poznania (myslenia), jak i co do postepowania (zachowania).
Trzeba tez wyksztatci¢ w cztowieku swiadomos¢ przynaleznosci do okreslonej kultury, ktéra
przeciez jest jego srodowiskiem zycia. Nalezy wzmocni¢ znajomos¢ kanonu kultury europej-
skiej jako cennej miary i wzorca zycia; dba¢ o Swiadomos¢ historyczng mtodego pokolenia,
zeby mtodzi ludzie lepiej rozumieli $wiat, w ktérym zyja, zeby bardziej wiaczali sie w zycie
spoteczne, polityczne i religijne. To wszystko wigze sie z nauczaniem i wychowaniem; nalezy
tez uwzglednia¢ aspekt wychowawczy wszystkich przedmiotéw. Ludzka rozumnos¢ i wolnos¢
winny by¢ zatem poddane usprawnieniu dla dobra kazdego i wszystkich razem.

Cztowiekowi jako cztowiekowi potrzebna jest wiec wiedza madrosciowa. Aby cztowiek mogt
do niej dazy¢, to oprécz rozwoju jego intelektu, oprdcz usprawnienia rozumu, usprawnienia
wymagajg wola oraz szereg witadz zmystowych. Potrzebne jest takze teoretyczne wsparcie
dorobkiem minionych pokolen (tradycji). Edukacji jako uprawie natury ludzkiej podlega
zatem caty cztowiek - jego porzadek umystowy i porzadek zmystowy — a sfera emocjonalna
winna by¢ podporzadkowana jego woli, ktéra kieruje rozum. Jak trafnie zauwazyt $w. Tomasz
z Akwinu: ,Cztowiek jest tym, czym go rozum czyni”. Chodzi o to, aby cztowiek byt w stanie
poznawac prawde i wybiera¢ dobro. Stuzy temu tak zwane budowanie cnét, czyli sprawnosci
intelektualnych i moralnych (Swiezawski, 1983).

Przy formacji bytu ludzkiego, jakim jest edukacja, potrzebny jest okreslony wzér bycia w
petni rozwinietym cztowiekiem, albowiem do takiego wzoru dobiera sie dopiero odpowiednie
metody. Takim wzorem, wedle edukacji klasycznej, jest ludzka natura i wtasciwe jej rozpo-
znanie - tego, kim jest i kim powinien sie sta¢ cztowiek obiektywnie. Cztowiek ma bowiem
nature, jest istota spotencjalizowang i jest zarazem zadany sobie do realizacji. Wspétczesna
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szkofa (zwtaszcza studia) w zasadzie jest jakby nastawiona na przygotowanie ucznia do pracy
zawodowej - przygotowuje go do tworzenia narzedzi i w pewien sposéb sama go uprzed-
miotawia (Radpath, 2005; Bloom, 1997).

Jest rzecza oczywista, Ze to cztowiek jest podmiotem edukacji. Edukacja, bedac nauczaniem
i wychowywaniem, jest procesem diugofalowym. Rodzaje edukacji moga by¢ ré6zne (Adam-
czyk i Ladyzynski, 2002). Edukacja przez wiele lat formuje kazde pokolenie, zaréwno co do
wiedzy, jak i umiejetnosci, a takze obyczajéw i wrazliwosci. Trzeba wptywad na promowanie
takiej edukacji, ktéra ma na uwadze przede wszystkim rozwoj catego cztowieka - stawanie sie
przez niego bardziej cztowiekiem. Z tego powodu najwazniejszym przedmiotem w szkole jest
jezyk polski, albowiem tresci tam prezentowane najbardziej przyczyniaja sie do humanizagji,
czyli rozwoju cztowieka jako osoby. To jezyk zasadniczo umozliwia nam kontakt z drugim
cztowiekiem; to jezyk jest nosnikiem tradycji i umozliwia nam czerpanie z jej dorobku.

Edukacja petni rézne funkcje, ale dzi$ na ogét ograniczana jest do zdobywania umiejet-
nosci zawodowych - jest towarem wystawianym na sprzedaz. Petna edukacja nie jest jednak
tylko przysposobieniem zawodowym, ale wychowaniem cztowieka, pomoca w zdobyciu
wiedzy i usprawnien pozwalajacych mu na odnalezienie celu i sensu zycia — usprawnien po-
zwalajacych mu na zycie godziwe; jest swiattem oswietlajagcym droge Zycia. Edukacja majaca
systematyczny charakter jest wiec roztozong w czasie forma przekazu wiedzy i umiejetnosci.
Mozna powiedzie¢, ze edukacja jest nosnikiem zycia swoiscie ludzkiego, a takie zycie nazy-
wamy kultura. Tak wiec kultura i cywilizacja wyrdzniaja ludzka edukacje, ktéra jest swoistym
prowadzeniem cztowieka do petni cztowieczenstwa. Symbolem edukacji w kulturze jest
szkota (Kawecki, 2003). To w niej ma miejsce przekaz tego, co uwaza sie za najwazniejsze i
najcenniejsze w dorobku kultury. Szkofa w cywilizacji grecko-rzymskiej stata sie znamieniem
kultury zachodniej. Odkryto, ze cztowiek potrzebuje edukacji (tj. nauczania i wychowania),
ktéra umozliwia mu optymalny rozwoj jego cztowieczenstwa. Tak rozumiana szkota przez wieki
stanowita bezcenny depozyt europejskiej kultury. Szkota grecka, ktéra data temu poczatek,
miata na uwadze wyksztatcenie przede wszystkim wolnego cztowieka. W kulturze klasycznej
wolnos¢ jest zrozumiana pozytywnie, jako wolnos¢ ,do” (dobra). Dzi§ promuije sie jej przeci-
wienstwo — wolno$¢ rozumiang negatywnie, jako wolnos¢ od wszelkich ograniczenh. Znosi to
w konsekwencji odpowiedzialno$¢ cztowieka za swoje zobowigzania. Klasycznie rozumiana
wolnos¢ zakfada caty program edukacyjny — zdobycia i posiadania wiedzy oraz opanowania
okreslonych umiejetnosci (panowania sobie — K. Wojtyta). Pozytywne czy wiasciwe rozumienie
wolnosci potrzebuje wiec edukacji pojmowanej integralnie (Krapiec, 2000).

4, Edukacja klasyczna - podsumowanie i zakonczenie

Na zakonczenie przywotajmy raz jeszcze zagadnienia, ktére byty poruszane w niniejszym
artykule.

Czym jest edukacja klasyczna? Sama edukacja jest ksztatceniem, nauczaniem i wycho-
wywaniem cztowieka (ucznia). Etymologicznie znaczy wyprowadzanie ze stanu natury w
stan kultury (tacinskie ex duco znaczy ‘wyprowadzam’). Wspétczesnie edukacje niestusznie
sprowadzono do ksztatcenia intelektualnego, rezygnujgc poniekad z wychowania. Kultura
jednak nie sprowadza sie do samej wiedzy, a cztowiek do swego rozumu. Edukacja rozu-
miana klasycznie jest sposobem nauczania i wychowania, ktéry odwotuje sie do dokonan
mysli klasycznej wypracowanej w starozytnej Gregji, Rzymie i chrzescijariskim sredniowieczu.
Nawigzuje ona zwiaszcza do celu tej edukacji, jej metod nauczania oraz metod wychowania.
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Celem podstawowym jest tutaj uformowanie wolnego cztowieka, podmiotu, ktéry nad sobg
panuje, ma rozlegta wiedze, potrafi logicznie mysle¢ i méwic. Podstawa takiej edukacji jest
poniekad filozofia rozumiana sapiencjalnie, a jej zwiericzeniem teologia. Ksztatcenie klasyczne
jest sposobem na dorastanie cztowieka do witasnej rozwinietej osoby. Juz w starozytnosci
odkryto, ze nature ludzkg mozna doskonali¢ poprzez odpowiednie zabiegi i ¢wiczenia. W
ten sposob cztowiek moze stac sie rozwiniety, osiagnac sobie wtasciwe optimum, spetnic
sie jako cztowiek.

W edukacji klasycznej jest bardzo wazne wyksztatcenie ogdlne. Jego celem jest ostatecz-
nie wychowanie dobrego, madrego, prawego, uczciwego cztowieka, ktéry pragnie madrosci,
prawdy i piekna. W tej koncepcji edukacji uwaza sie, iz nalezy uczyc sie z przesztosci, nie
lekcewazy¢ tradycji, tam bowiem znajduja sie sprawdzone wzorce (wy)ksztatcenia. Tradycja
edukadiji klasycznej zawiera rozwigzania ponadczasowe, aktualne, niezmienne; uczy zwtasz-
cza tego, jak zy¢, zeby dobrze przezyc¢ zycie, zeby bra¢ za swe Zzycie odpowiedzialnos¢, zeby
odkry¢ sens tego zycia. Dla cztowieka bardzo wazna jest wiedza o tym, jak zy¢ po ludzku. W
wielkiej tradycji europejskiej, klasycznej zadaje sie pytania, jak zy¢ dobrze, po co i dlaczego
tak wiasnie nalezy zy¢. Co to w ogdle znaczy dobrze przezy¢ swoje zycie? Sa to zasadnicze
pytania, stawiane przez cztowieka od zawsze. S to kwestie pierwsze i podstawowe, nad
ktérymi trzeba sie zastanawia¢, a utatwia nam te refleksje wielkie dziedzictwo minionych wie-
kéw. Dzi$ uczniowie zyjg w Swiecie petnym informacji, wiedza wiele, ale nie wiedzg, dlaczego
rzeczy sie maja tak, jak sie maja. Posiadajg wiedze zasadniczg o $wiecie zewnetrznym, ale
brak im wiedzy o cztowieku — o tym, co istotne dla niego jako cztowieka. W procesie edukacji
wazniejsze od gromadzenia wiedzy jest poszukiwanie jej Zzrodet. Wiedza bowiem nie moze
ograniczac sie do samych podrecznikéw i internetu. Uczen powinien mie¢ ogélng wiedze,
ale przede wszystkim powinien posiada¢ umiejetnos¢ jej weryfikacji. Uczenie sie jedynie
dla odnalezienia sie na rynku pracy to za mato dla cztowieka, ktéry jest osoba powotana do
Zycia w wiecznosci.

Mozna i trzeba na zakonczenie zada¢ pytania: Jak wyglada dzi$ edukacja rozumiana kla-
sycznie? Co sie zmienito, a co zostato z niej zachowane? Nalezy zwrdci¢ uwage na ciggtosc i
zmiane, jaka dokonata sie w rozumieniu edukadiji i jej realizacji. Co zachowano? Zachowano
przede wszystkim jej strukture — mamy do czynienia ze szkofg podstawowa, szkota srednig
i szkotg wyzsza. Zmienit sie jednak cel ksztatcenia — z teoretycznego na praktyczny. Zmie-
nit sie takze kontekst kulturowy. Dawniej byty nim swiatopoglad chrzescijanski i kultura
chrzescijanska, dzisiaj jest to swiatopoglad naturalistyczny i cywilizacja techniczna, co nie
sprzyja edukacji rozumianej klasycznie — edukacji humanistycznej. Zmienity sie takze metody
ksztatcenia. O ile w edukacji klasycznej akcent ktadziono na prace uczniéw pod kierunkiem
nauczyciela i odwotywano sie do tekstow klasycznych, uczac ich analizy, my$lenia i rozumienia,
to dzisiaj mamy do czynienia z przyswajaniem sobie ogromnej liczby informacji z r6znych
przedmiotéw. Zmienita sie tez ilos¢ wiedzy — jest to ogromna ilos¢ informacji, ktéra narosta
wraz z rozwojem nauk.

Potozono nacisk na edukacje jako na ksztatcenie intelektu z pominieciem woli i uczu¢ oraz
wychowywania. Do tego wazng zmianga jest zmiana koncepcji cztowieka, jaka temu towarzyszy
w kontekscie takze zmienionej wizji $wiata. Cztowiek jest postrzegany jako element przyrody,
byt zamkniety w Swiecie, skazany przez swa biologiczng nature na doczesnos$¢. Transcendencja
nie istnieje. Ksztatcenie zostato w takiej wizji rzeczywistosci przyporzadkowane i podporzad-
kowane rozwojowi cztowieka jako twércy narzedzi; cztowieka jako tego, ktory przeksztatca
Swiat przyrody i podporzadkowuje go sobie. Otéz ksztatcenie klasyczne jest i powinno by¢
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podporzadkowane dobru wewnetrznemu cztowieka, jego rozwojowi osobowemu, petnemu.
Ksztatcenie wspotczesne, w swej istocie instrumentalne, kladzie akcent na to, co jest poza
cztowiekiem; na dobra zewnetrzne, ktére cztowiek ma tworzy¢ (produkowad), i do tego sie
go przygotowuje.

A wiec nastapita zmiana akcentéw i celu. W klasycznej edukacji chodzi o uszlachetnianie
cztowieka jako cztowieka, a metoda jest miedzy innymi poniekad ,powrét do Zrédet”, do
klasycznych dziet z zakresu literatury, filozofii, prawa, historii, polityki, sztuki; powrét do pe-
dagogicznego i kulturowego dorobku minionych pokolen. Celem takiej edukacji jest przede
wszystkim poznanie prawdy dla niej samej. Prawda jest tu postrzegana jako warto$¢ podsta-
wowa. Natomiast w edukacji wspdtczesnej potozono nacisk na uzytecznos¢, na panowanie
nad przyroda. Celem takiej edukadiji jest wiec przygotowanie cztowieka do tego, zeby potrafit
panowac nad przyroda. Edukacja rozumiana nieklasycznie ma wiec miec¢ cel praktyczny -
zdobycie wiedzy i umiejetnosci o charakterze praktycznym, technicznym.

Czy zatem powrdt do edukacji klasycznej jest dzisiaj mozliwy? Odpowiedz krotka jest na-
stepujaca: powrét do niej w petni nie jest mozliwy. Dlaczego? Dlatego, ze nastapit w dziejach
ogromny przyrost wiedzy, pojawita sie kultura masowa, pojawit sie swiat wirtualny, pojawito
sie wymuszone przez rozwoj cywilizacji podejscie utylitarne, pragmatyczne. Lekarstwem
czesciowym na to moze by¢ jedynie redukcja programéw nauczania i rozwdj ksztatcenia
0go6lnego, obecnos¢ podstawowych zagadnien filozofii, a takze teologii w programach edu-
kacyjnych. Edukacja klasyczna, petna czy gteboka, moze mie¢ dzisiaj, jak sie wydaje, jedynie
charakter elitarny, a nie powszechny.

Ponadto najwazniejszym zadaniem, jesli chce sie przywracac ten typ edukadji, jest najpierw
ksztatcenie nauczycieli w takim duchu. Ogoélnie — chodzi o powrét do klasykéw w aspekcie
nie historycznym, jak dzis, ale systematycznym, jako do skarbéw wiecznie zywych. Inna tez
powinna by¢ metoda nauczania réznych szkolnych przedmiotéw. Chodzi o ukazywanie dro-
gi, ktéra prowadzi czy doprowadzita do powstania réznych odkry¢, np. w fizyce czy filozofii.
Powinno sie znalez¢ w edukacji czas na kontemplacje, na ,nauke” kontemplacji — zaréwno
$wiata przyrody, jak i wielkich, doniostych osiggnie¢ kultury. Zeby z nich skorzystaé, trzeba sie
na nich zatrzymac poznawczo i wolitywnie. Pospiech i nattok informacji temu nie sprzyjaja.

Lektura literatury pieknej — jak zauwazyt to juz Platon — ma ucznia przygotowac do filo-
zofii (madrosci), a filozofia ma da¢ rozumienie, bedace z kolei podstawa do przyjecia tresci
Objawienia (wiary), co dodato chrzescijaniskie sredniowiecze. Taka byta wizja — ogdlnie rzecz
biorac — wyksztatcenia klasycznego.

W szkole najwazniejszym przedmiotem jest jezyk polski, bo tu sa obecne w pewnym
zakresie owe ,wielkie dzieta” humanizujace ucznia. Jest takze obecna religia (teologia) jako
jeden z przedmiotéw, brak jednak filozofii. Analogicznie rzecz ma sie na studiach - sg wy-
dziaty filozoficzne i wydziaty teologiczne, ale niekoniecznie dziedziny te sa wyktadane na
innych kierunkach (wydziatach). Btedem jest takze redukowanie wykfadania filozofii do historii
filozofii i utozsamiania filozofii z jej historig. W praktyce owocuje to wsrdd studentéw przyj-
mowaniem postawy relatywistycznej. Generalnie idea edukacji klasycznej zostata w pewien
sposéb zachowana, cho¢ w bardzo okrojonym ksztatcie. W takiej postaci nie moze jednak
wywiera¢ wiekszego wptywu na ksztatt ludzkiego Zycia. Kultura to srodowisko utatwiajace
cztowiekowi wzrost i jesli oderwiemy sie od klasykoéw, to jg utracimy - zyjemy bowiem kapi-
tatem kulturowym minionych pokolen.
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5. Postscriptum. Filozofia a edukacja

Filozofia stanowi fundament edukacji humanistycznej (klasycznej). Rola filozofii i w na-
uczaniu, i wychowaniu jest bardzo wazna, albowiem daje ona wiedze fundamentalng, uczy
podstawowych umiejetnosci rozumienia $wiata i cztowieka oraz myslenia o Swiecie i cztowieku;
ksztattuje postawy; uczy rozwigzywania problemoéw. Stowem: to pomoc dla edukacji humani-
stycznej (Dtubacz, 1994). Chodzi oczywiscie przede wszystkim o filozofie jako filozofowanie,
jako pewien proces (metode), pewna droge, ktérg przechodzi sie z kims, kto jest mistrzem i
prowadzi nas do rozumienia istniejgcej rzeczywistosci. Nalezatoby tez zmieni¢ podejscie do
catego procesu dydaktycznego. Chodzi o to, aby rozwaza¢ problemy filozoficzne na réznych
przedmiotach; problemy, ktére leza u podstaw danej nauki. Na przykfad na matematyce
stawiac pytania, czym jest liczba, na historii - czym jest historia, na biologii — czym jest
zycie. Tylko filozofia moze w szkole potaczy¢ fragmentarycznos¢ wiedzy przedstawianej na
réznych przedmiotach, albowiem nie daja one jednolitej i spdjnej wizji Swiata. Nie wydaje
sie wtasciwym model nauczania filozofii jedynie przez historie filozofii; chodzi raczej o to,
aby uczy¢ podejmowania i rozstrzygania zagadnien, a nauczanie powinno mie¢ charak-
ter problemowy. Filozofia (nauczanie filozofii) bezsprzecznie wptywa na sposéb myslenia
uczniéw. Trzeba zauwazy¢, ze wspodtczesnie jest w zaniku system wartosci, ktory przez wieki
wspierat edukacje i wychowanie. Szkota nie jest izolowang wyspa w kulturze. Bez obecnosci
filozofii w kulturze - jak zwraca sie na to uwage — ma miejsce regres cywilizacyjny. Trzeba
spowodowac, aby miodziez chciata wiedzie¢, byta zainteresowana swiatem, cztowiekiem, cafg
kultura. Trzeba w dzieciach wzbudzi¢ zainteresowanie istniejgcym swiatem i nauka, prawda.
Nalezy nauczy¢ mtodych ludzi dziwienia sie temu, co istnieje, albowiem pozytywistycznie
rozumiana nauka ,zabita” poczucie tajemniczosci i cudownosci $wiata. Stowem uczniowie
musza sami chcie¢ wiedzie¢, a na lekcjach filozofii jest miejsce na zadawanie pytan, szukanie
odpowiedzi, budowanie odwagi i umiejetnosci wypowiadania sie, ksztatcenie sprawnosci w
postugiwaniu sie stowem. Chodzi o to, aby uczen posiadt sztuke stawiania pytan, biegtos¢ w
rozumowaniu, umiejetnos¢ syntezy i analizy. Wspétczesnie mamy wyraznie brak zaufania do
kultury duchowej, swoisty batagan myslowy w zyciu umystowym. Bez filozofii jednak grozi
nam ignorancja. To filozofia stwarza okreslony styl myslenia, wchodzi gteboko do sposobu
myslenia cztowieka, takze myslenia o historii czy przyrodzie. Uczy krytycznie podchodzi¢ do
wielkich propozydji intelektualnych, do mody i popularnosci. Filozofia uczy zwtaszcza logicz-
nego argumentowania, myslenia cato$ciowego, ogladu catosci problemu; uczy uwaznego
stuchania, skupienia uwagi, rozwija pamie¢. Erudycja bez tego jest bezuzyteczna, albowiem
trzeba umie¢ operowac posiadang wiedza. Trzeba ksztatci¢ postawe samodzielnosci inte-
lektualnej i moralnej uczniéw oraz odwage cywilng wyrazania i racjonalnej obrony swego
stanowiska. Trzeba uczy¢ krytycyzmu, wystuchiwania racji innych ludzi, rozméwcoéw; nalezy
takze budzi¢ sSwiadomos¢ wiasnej niewiedzy, postawe pokory intelektualnej, przekraczania
wiasnego egocentryzmu, dystansu do wtasnych pogladoéw, kultury dyskusji (i rozmowy),
wejscia w czyj$ punkt widzenia, cnoty obywatelskiej, tworzenia wspélnoty, otwartosci inte-
lektualnej, wrazliwosci moralnej, zainteresowania swiatem i pogladami innych ludzi. Lepiej
jest, jesli uczen dochodzi do wiedzy filozoficznej poprzez rozwigzywanie probleméw, anizeli
przyswaja sobie gotowe rozwigzania, dlatego wiedza powinna by¢ podawana w zwigzku z
problemami do rozwigzania i ze $wiadomoscia, ze te wiadomosci sa uczniom potrzebne. Grozi
nam bowiem rozpowszechniony poglad, ze filozofia nie jest rzecza powazng i nie rozwigzuje
zadnych probleméw, wiec nie ma po co jej sie uczy¢. Myslenie instrumentalne, ktére temu
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towarzyszy, jest dla humanistéw (cztowieka) grozne. ,To mam wiedzie¢, co jest mi potrzebne,
a jest tym to, co uzyteczne tu i teraz” - twierdza przedstawiciele edukacji instrumentalnej.
Rada na to jest powrdt do wyksztatcenia klasycznego (humanistycznego), ktére ujawnia
prawdziwy sens edukacji.
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